Lukas 15,11-32

Auf den Titel wurde hier bewusst verzichtet, weil Text sich nicht auf eine einfache Formel wier)¥ener Sohn“
oder ,Barmherziger Vater* bringen lasst.

Die hier vorgestellte Unterrichtseinheit ist das@&at der acht Implementierungsveranstaltungen
in katholischer Religion, die zwischen dem 6.Febural dem 8. Mai 2009 in den verschiedenen
Schulen der DG stattgefunden haben. Die Teilnelwmssten zu Beginn der Unterrichtseinheit
NICHT welcher Bibeltext bearbeitet werden sollte.

ZIELE

- Ein erstes und wichtiges Ziel war es, die ka#latlen Religionslehrerinnen der verschiedenen
Netze und Stufen (Primar- und 1. Stufe Sekundar)egesam an einen Tisch zu setzen, um den
Ubergang in Zukunft etwas koh&renter zu gestalten.

- Ein zweites Anliegen war es, Wege und Bruckersehen einer eher induktiven Bibelarbeit
(ausgehend vom Ich-Bezug der Schulerinnen) und elmer deduktiven Bibelarbeit (semantische
Analyse) herzustellen.

- Bewusst sollte es auch zu einer IN-FRAGE-STELLUKgBYmen, sowohl in Bezug auf unsere
padagogische Tatigkeit als auch in Bezug auf di#eSbilder, die wir vermitteln oder vermitteln
maochten.

Ich danke allen Teilnehmern fir die offene, korkdive und herzliche Atmosphare in
der diese Arbeit stattfinden konnte.

GRUNDLAGEN

Der induktive Teil der Einheit schopft aus vielengllen. Artverwandte Ubungen finden wir im
kreativen Schreiben, in der Theaterpadagogik, imG#staltpadagogik und im Bibliodrama. Die
Textanalyse basiert sowohl auf der narrativen Mdg¢hals auch auf den persoénlichen
Blickwinkeln, die die einzelnen Teilnehmer im Lawfer Zeit einbrachten. Der deduktive Tell
wiederum ist das semantische Schema in der Forderies von den Religionsinspektoren der
Diozese Luttich weiterentwickelt worden ist.

Siehe auch Dokument untexww.pastoralescolaireliege.be

IMPULS

Die Teilnehmer erhalten den Auftrag jeweils mitegmverschiedenfarbigen Stift ein Marchen mit
dem Titel ,Es war einmal ein Prinz, der hatte zaubke die Schnauze voll..." zu schreiben.

- Jewelils 4 bis 6 Personen schreiben ein Marchen.

- Die Zeit wird bewusst begrenzt und der Leiterdhednkt die Schreibtéatigkeit der Teilnehmer auf
5 bis 6 Satze pro Teilnehmer. Nach Satz 4 oder® aie letzte Runde angekiindigt, in der das
Marchen beendet werden muss.

- Der Ausgangssatz ist eine bewusste Manipulati@nsowohl Irrationales (Es war einmal) mit
Realem (der hatte zu Hause...) verbindet, als auclspi@&ter zu bearbeitenden Bibeltext anklingen
l&sst.



Mit freundlicher Genehmigung einer Teilnehmergruppsiffentliche ich hier ein so entstandenes
Méarchen:

» ES war einmal eine Prinzessin, die hatte zu Halis&chnauze voll ...

Was soll ich nur tun?

Alles ist doof!

Weshalb?

Sie machte sich auf den Weg, um ihre Fragen beatginvau bekommen.

Zuerst aber musste sie durch einen tiefen, schwakzdd wandern.

Dort traf sie auf den Wolf.

Ob der Wolf mir hilft, oder laufe ich lieber weg?

Wenn ich weglaufe, ware ich feige!?

In der Geschichte von Rotkappchen, die meine Muatieerzahlt hat, ist der Wolf nicht
vertrauenswurdig.

Aber vielleicht ist es fuir mich wichtig, mich miech Wolf auseinander zu setzen.
Da hatte das Madchen plétzlich einen Geistesblitz.

Alles ist besser als die unmdgliche Langeweile augé.

Ich frage den Wolf, ob er mit mir spielt.

Ein kleines, feines Spiel!!!

Uberraschung: der Wolf will nicht spielen!

Wirdest du mich denn begleiten und beschitzen, dérimabe Angst im dunklen Wald?
Naturlich!

Komm mit, ich werde dir etwas zeigen!

Was denn?

Etwas, was du noch nie in dieser Form gesehen hast!

Und die Prinzessin folgte dem Wolf.

Sie wanderten und wanderten und kamen an einen See.

Nun sag schon, lieber Wolf, was moéchtest du mindasigen?

Ich will dir zeigen durch den See zu kommen ohriega8en zu nehmen.

Ja bitte, tu es!

Die Prinzessin wollte ihre Schuhe ablegen.

Das ist nicht nétig, vertraue mir.

Und der Wolf schaute der Prinzessin tief in die &g

Knall, bumm, da erwachte die Prinzessin aus ihreau.

Ich glaube, ich brauche ein neues Kleid ...



ANALYSE UND VERTIEFUNG

Das Marchen wird zuerst ganz vorgelesen. Als dyseing Balance kann ein kleines Blitzlicht
durchgefuhrt werden (Hat es Spald gemacht? Antwmiteginem Satz!) Dies ist besonders fur
lebhafte Gruppen notwendig.

Anschlie3end erfolgt die Bearbeitung. Zu diesem @ulst ein Freiwilliger seine Satze ohne
Unterlass wie eine Filmspule [Litanei?]ab (nach detaten Satz wird wieder mit dem ersten
begonnen).

Der Spielleiter kann auch einzelne Satze mehrfaeldavholen lassen (Bsp. Lies mal den ersten
und dritten Satz bis ich STOP sage).

In der hier vorgestellten Stunde haben wir mit gogégonnen. Das ergibt also folgendes Marchen :

Marchen 1:

Was soll ich nur tun?

Ob der Wolf mir hilft, oder laufe ich lieber weg?
Ich frage den Wolf, ob er mit mir spielt.

Was denn?

Ja bitte, tu es!

Was soll ich nur tun? ...

FRAGEBATTERIE:

Die Fragen werden zur Vertiefung mehrfach wieddrhalriiert und zwischendurch wird das
.Marchen grin“ immer wieder ganz oder in Teilengeesen.

1) Was féllt in dem Marchen auf ?

2) Achtet auf: die Verben, die Satzform, sich witddende Begriffe, die Konjunktionen, die
Satzzeichen .

3) Welche Assoziationen verbindet Ihr mit dem M&ch ...

Folgende Ideen wurden zum vorliegenden Méarchen($gréu

1) Es fallt auf, dass es sich um eine Entscheidamglelt.

2) In vier vor funf Satzen handelt es sich um étregeform.

3) Im zweiten Satz handelt es sich um ein Dilem{ola...)

4) Das Fragen dauert sehr lange und zieht sictewieoter Faden durch die Geschichte
5) Die Entscheidung wird in dieser Geschichte dadesen zugemutet (tu es)

6) Am Ende sehr bestimmend (!)

Mérchen 2:

Dort traf sie auf den Wolf.

Alles ist besser als die unmdgliche Langeweile audt.

Komm mit, ich werde dir etwas zeigen!

Ich will dir zeigen durch den See zu kommen ohriega8en zu nehmen.
Ich glaube, ich brauche ein neues Kleid ...

FRAGEBATTERIE:

Die Fragebatterie bleibt im Prinzip immer gleicls. f#Engt vom Feingefiihl und von der Ubung des
Lehrers ab, die Gruppe auf Eigenarten eines jedaemMarchens aufmerksam zu machen. Es ist
wichtig so etwas mehrfach zu Uben, weil nach urahmer Blick gescharft wird.



Folgende Feststellungen wurden zu diesem MarchemeoGruppe geauliert:

1) Die drei ersten Satze haben drei verschiedeiterZ&/ergangenheit - Gegenwart — Zukunft

2) Es handelt sich um einen Aufbruch : zu Hausd wiit ,unmaoglicher Langeweile” verbunden

3) Das ,Ich” steht zweimal fur den Wolf und am Eritdedie Prinzessin. Wer handelt da?

4) Der letzte Satz ist eine Provokation. ,Das niéleed“ steht aber vielleicht flir das neue Leben,
das ,durch den See“ ,ohne Schaden” die ,unmdglicinegeweile zu Hause" ersetzt.

5) Das Ende der Geschichte ist offen (...)

Marchen 3:

FRAGEBATTERIE und Analyse werden hier wiederholt.
Uber die Wiederholung setzen sich gewisse Teilnelameh schon mit ihnrem eigenen Marchen
auseinander.

Hier ganz kurz einige Rickmeldungen zu Marchen 3:

1) Der Wolf Giberrascht die Prinzessin: er will riispielen.

2) Das Grundthema ist das Vertrauen (und das madeg&lertrauen)

3) Wem vertraut die Prinzessin: dem Wolf oder deittist?

4) Auch hier fangt die Geschichte nach dem Endeame®eshalb vertrauen?
5) Der Wolf strahlt Autoritat aus.

6) Sehr weibliche und sehr mannliche Verhaltenseny&ist stereotyp)

WICHTIGE HINWEISE

Die Analyse kann im Unterricht nur exemplarisch3twder 4 Schiler durchgefuhrt werden. Die
anderen erkennen aber nach und nach Beziige zudigemen Geschichten und kénnen sie
eventuell als Einzelarbeit aufschreiben.

Diese Vorubung ist zwar sehr zeitaufwendig unddéand, bewirkt aber einen konsequenten Ich-
Bezug zum Bibeltext und ist fir den eigenen unij@eenden Umgang mit dem Bibeltext
unerlasslich.

Die hier beschriebene Erarbeitung hat in diesemFiattgefunden.

Folgende Provokation (pro-vocare = herausrufemdséds Leitmotto Uber der Marchenarbeit:

a) mindestens 10 Bezlige zwischen den Marchen dgip@&rund dem Bibeltext entdecken
b) unser Gottes- und Menschenbild neu Uberdenken

BIBELARBEIT

Die Erkenntnisse aus den eigenen Marchen, aberdiedforgehensweise erlauben nun eine
vertiefende Analyse des Gleichnisses Lk 15,11-32.

Als Muster dient dabei das Dokument ,Methoden zineBektiire — Semantische Analyse*:



Methoden zur Bibellektiire — Semantische Analyse

| Vorgehensweise fur das Studium einer biblischefilidung

1. DieAusgangs-unddie Endsituation eingehend betrachten.

2. Den, Stérfaktor* - das auslésende Moment -, mit dem die Erzahl@ginot ausfindig machen
(herausfinden).

3. Alle Tatigkeitsverbenin einer Farbe unterstreichen.
4. Nachschauen wo ein Tatigkeitsverb vorkommt usxthsechauen ob im Text eBegenstick(Verb oder
mehrere Verben) vorkommt. Wenn ja, ist dies dier@mer wichtigerBewegung(Handlung) im Text, die

sich weiterverfolgen lasst.

5. Worter, Ideen und Ausdriicke, die sich wiedenmnofler gleichen semantischen Art (Herkunft)
unterstreichen.

6. Die vorkommenden Personen erfassen. In welcbireRfolge sind sie erwahnt? Was machen sie?
Welches sind ihre Eigenschaften ?

7. DenOrt (die Orte) der Handlung bestimmen. MeréanderungenundBewegungerfeststellen.

8. DieAkteure in folgende Gruppen klassieren: Absender, Empféndguptfigur oder Held, Gegenspiele
Randfiguren.

9. Die Ausgangs- und die Endsituation vergleiclreBezug auf die Orte, die Akteure, die Handlungen .
GegensatzaindVeranderungen herausfinden.

10. Die,Pointe” der Erzahlung hervorheben. Wer und aus welcher Sicht wurde dedn Durch wen?
Dank wem? Wohin gehend (wozu)?

11. DiePhase der Veréanderungn Etappen oder Szenen einteilen.

12. Den Texabschreiben Dabei auf die Anordnung der Satze, die vorhefigalyse achten. Auf der
linken Seite einen ausreichend groRen Rand lassen.

13. Die Ausgangs- und die Endsituation durch eDeppelstrichbegrenzen durch einen einfachen Strich
die Etappen der Verdnderungsphase.

14. Jedem Textteil im linken Rand eimmarkanten Titel geben.
15. Jeden Textteil mit einer Zeichnubpgbildern:

- entweder im linken Rand oder im Freiraum reclois v ext;

- oder in Comic-Form auf einem separaten Blatt.

16. Dieschwierigen Worter und theologischen Begriffe erklaren.

17. Welche Elemente aus dem geografischen oderisidternzusammenhangPaléastinas des 1.
Jahrhunderts mussen erklart werden um die Erzéalzumnvgrstehen?




Methoden zur Bibellektiire — Semantische Analyse
Tabelle zum ausfiillen

Erzahlung:..............cooe. Ausgangssituation Phasen der Veranderung Endsituation Bebilderung
VON....cccunee. bis............ VON............ bis............

Storfaktor/
das auslésende Moment

Orte
Veranderungen

Bewegungen

Akteure
Der/die Absender
Der/die Empfanger
Hauptfigur(en) oder Held
Der/die Gegenspieler

Randfigur(en)

Handlungen
(und ihre Gegensatze)

Worte
(und ihre Gegensatze)

Ideen
(und ihre Gegensatze)

Ausdriicke
(und ihre Gegensatze)

Handelnde Personen
Reihenfolge ihres Auftretens
Was machen sie?

Welches sind ihre
Eigenschaften?

Pointe der Erzahlung
Wer wurde verandert?

Aus welcher Sicht wurde e
verandert?

Durch wen?
Dank wem?

Wohin gehend/wozu?

Markante Titel

Schwierige Worter

Theologische Begriffe

Zusammenhang im
Palastina des 1. Jhdts

Beispiele v. Erzahlungen zur Analyse: Mk 1, 16-1& 2113-14; Mk 3, 1-6; Mk 4, 35-41; Mk 10, 17-2% B, 11-17; Lk 17, 12-14




Die induktive Auseinandersetzung mit dem eigenenchin und die deduktive Arbeit am Bibeltext
gehdren zusammen wie die zwei Seiten einer Mlrzeeeden gegenseitige Bezlige deutlich. Die
FRAGEBATTERIE und das WIEDERHOLTE LESEN EINZELNERABZE ODER TEILE

kénnen hier auch eingesetzt werden.

RESULTAT DER BIBELANALYSE

1. Die verschiedenen Teile des Textes entsprechigmar LAnge dem psychologischen Ablauf der
Handlung.

a) Verse 11 bis 13: von der Aufteilung des Verm&gais zum Verschleudern dauert die
Geschichte nur 3 Verse. Es geht rasant bergab.

b) Verse 14 bis 19 einschl.: die Hungersnot undZiggern des jingeren Sohns werden in die
Lange gezogen. Der Zweifel (Dilemma) dauert an.

c) Nach der Entscheidung (Vers 20) ist die Loswfgrs zur Stelle.

d) Die Vorbereitung des Festes und das Fest ssilh@mwieder als ,Dauer” beschrieben.

e) Verse 25 bis 28a sind eine erneute Abwartsbemgegu

f) Die Verse 28b bis 32 sind das Zwiegesprach V&tdrn und spiegeln eine Dauer wieder.

2. Es fallt auf, dass der Vater mit dem jungerehrS&ICHT spricht. Die Kommunikation findet
auf der Ebene des Handeln (,,da teilte - der Vadbr-ser lief ,,) und der Gestik (,fiel ihm um den
Hals und kusste ihn®) statt. Wir befinden uns aeif Bauch-Ebene”. Die Verhaltensweise des
Vaters erinnert eher an eine Mutter (zu Zeiten &s$ehr moderner Vater).

3. Fur den alteren Sohn lasst der Vater sich angf Biskussion ein. Die Kommunikation ist verbal,
rational, also auf der ,Kopf-Ebene*

4. Wir wissen nicht, ob der altere Sohn in dend$adthineingeht. Das Ende bleibt offen.
5. Das Thema des FRAGENS und der DAUER zieht sicbiddie ganze Geschichte.

6. Die beiden Bruder kbnnen als getrennte Persodenauch als verschiedene Haltungen einer
Person gedeutet werden. Auf die Schiler bezogehesiie Haltungen der Rebellion und der
vermeintlichen Anpassung. Je nach Kontext kannRebell* in der Klasse zu Hause angepasst
sein und umgekehrt.

7. Aus Sicht des Vaters ist die Dauer schmerzEafteilt das Vermogen, er weiss um die
Hungersnot und er wartet (,der Vater sah ihn schmmweitem®), aber er kann den jingeren
Sohn weder aufhalten noch suchen. Der Sohn muds gsiber und zuriick finden*.

8. Das Thema der Wertigkeit ist fur beide So6hnentigc Der jungere Sohn redet in ICH-FORM:
»Ich bin nicht mehr wert ...“. Der altere Sohn regdeDU-FORM: ,Mir aber hast Du nie ... fur
ihn hast Du ...“. Der jungere Sohn entscheidetsseli®i ihm ist der Prozess des
Erwachsenwerdens abgeschlossen. Der altere Sgbaraéstoxerweise noch mitten in diesem
Prozess befangen und fihlt sich fremdbestimmt.

9. Die katholische Kirche hat den Text in der Vergenheit oft aus dem Blickwinkel der
VERGEBUNG von Schuld gelesen. Deshalb war er atichesl der Beichtkatechese. Es fallt
auf, dass bei der hier stattgefundenen Erarbeiasgrhema Schuld in keiner der acht
Arbeitsgruppen aufgetaucht ist.

10. Der Vater hat vielfaltige und differenzierertdi@tungen: er ist reich und wirkt arm, er ist Vater
und Mutter zugleich, er ist emotional und ratiomalentscheidet schnell und er wartet lange. Es
fallt auf, dass vermeintlich gegensatzliche Vedradimuster von Jesus auf Gott Gbertragen
werden.



Spezifische Unterkompetenzen, die in dieser Segbericksichtigt werden:

1BIB 2.1.

2 BIB 2.2.

3 BIB 2.3.

4 BIB 2.4. (nur geringfiigig — was die Stellung utatung des Vaters angeht)

5 BIB 2.5. (die drei Hauptpersonen — Vater und ®hnerkorpern jeder auf seine Weise Glaube,
Liebe und Hoffnung; fir den alteren Sohn — und $@mch fir uns — bleibt der Prozess nicht
abgeschlossen)

7 BIB 3.1. (beim mehrfachen Lesen des Textes wieaden die Teilnehmer automatisch die Teile,
die ihr Leben beriihren)

8 BIB 3.2.

9 BIB 3.3. (wahrscheinlich die tiefgreifendste Kogtgnz in dieser Sequenz)

10 BIB 3.4.

14 BIB 3.8.

15 GLA 1.1.

27 KIR 2.1.

32 KIR 3.3. (traditionell wurde dieser Text in d®ichtkatechese behandelt — Vers 17 — ,da ging
er in sich® kann auch mit ,er schlug in sich* Gbsr werden. Es findet also ein innerer Kampf
statt ,vgl. Jakob wird Israél’. Ein Nachdenken tdas Thema Bul3e und Freiheit ware sicherlich
angebracht.)

35 KIR 4.1. (der Text ladt zum Handeln ein: alsaraals jingerer Sohn, als alterer Sohn)

37 HAN 1.1.

38 HAN 1.2.

39 HAN 2.1. (Ich-Bezug)

40 HAN 2.2.

42 HAN 3.1.

43 HAN 3.2.

44 HAN 4.1.

kkhkkhkkhkhkikkhkkkkkkk*k

Die Liste der hier veroffentlichten Feststellungartispringt der Arbeit in den Gruppen. Sie erhebt
deshalb keinen Anspruch auf Vollstandigkeit.

Hierzu sind folgende Lektiren hilfreich:

Joachim Jeremias ,Die Gleichnisse Jesu” (ISBN 3-887950-1)

Lytta Basset « La joie imprenable » (ISBN 2-830283%)

Yvan Bourquin/Daniel Marguerat « Pour lire les récbibliques » (1998)

Es wéare winschenswert, wenn die verschiedeneneheiler mir zu den verschiedenen Teilen
kritische Rickmeldungen, Fragen und zusétzlichaimdtionen zukommen lassen kdnnten.



